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The study aimed at measuring the impact of the open-ended questions along with lengthening wait 
time in explaining the unit of Islamic Jurisprudence prescribed in the book of Islamic education for the tenth 
grade and its relationship to the achievement and higher-order thinking skills.

 The study consisted of 60 students in the tenth grade in  Arjan Secondary School for Girls in 
Amman Borough Directorate during the first semester of the academic year 2014-2015. The students were 
chosen intentionally and distributed equally and randomly on the study groups  (the control group and the 
experimental group).

The researcher has used the quasi-experimental method and  has also built two tools for the study, 
the first tool is an achievement test, and the second is higher-order thinking skills (analysis, synthesis, and 
evaluation) to measure a variable effect (open ended questions with a waiting time of 5 seconds) on the 
variables of achievement and higher thinking skills.

The study results showed that the arithmetic average for the experimental group that learned using 
open-ended question, with different cognitive levels along with a wait time of 5 seconds was the highest, 
amounting to (20.57), while the control group that learned using close questions with the normal wait time 
amounted to (15.27(. Moreover, it showed the presence of statistically significant differences between the 
averages of the two sets of performance differences study on the post-test and on the higher thinking  skills 
test, in favor of the experimental group.

Keywords: open-ended questions, wait time, thinking skills, Islamic education.

ثلاثة  على  العام  اإطارها  في  التربية  ترتكز 
العملية  تكامل  في  تُ�سهم  متلازمة  اأ�سا�سية  محاور 
وكل  م(،  والمعُلِّ والطالب،  )المنهج،  وهي:  التربوية، 
معه،  ويتفاعل  الآخر  يُكمل  المحاور  محور من هذه 
م يُعدّ من  ورغم اأهمية كل هذه المحاور فاإن دور المعُلِّ
اأهم العوامل الموؤثرة في �سلوك الطالب، ولكي يقوم 
م بدوره في العملية التعليمية بنجاح، ل بدّ من  المعُلِّ
اأن تتوفر لديه كفايات ومهارات متنوعة، من اأهمها: 
اأهم  اأحد  تُعدّ  التي  الت�ساوؤل،  اأو  ال�ستجواب  مهارة 
وم�ساعدتهم  وتعلّمهم،  الطلبة  تفكير  اإثارة  و�سائل 
العملية  اأثناء  تواجههم  التي  الم�سكلات  حلّ  على 
الفرد  لدى  يُ�سبع  الذي  المدخل  اأنَّها  التعليمية، كما 

نزعة البحث وال�ستطلاع )الجمل، 2005(.
اإنَّ للاأ�سئلة اأهمية كبيرة في العملية التعليمية 
التي  التعليمية  الإ�ستراتيجيات  من  وهي  التعلّمية، 
اأظهرت الدرا�سات اأهميتها باعتبارها اأداة فاعلة في 

التي يتوا�سل  تحقيق الأهداف التربوية. فهي الأداة 
مون، وهي عماد الأ�سلوب الحواري،  بها الطلبة والمعُلِّ
ال�ستقرائية،  الطريقة  اأركان  من  اأ�سا�س  وركن 
واأ�سلوب ال�ستق�ساء العلمي )ريان، 2003(. وعليه، 
فاإنَّ طرح الت�ساوؤلت من الأمور المهمة، التي ينبغي 
اأفكاره، وي�سعها في  يُنظّم  م، كي  المعُلِّ بها  ياأخذ  اأن 
اإطارها ال�سليم؛ اإذ اإن توجيه الأ�سئلة اإلى الطلبة بدلً 
ودرجة  التعلّم،  مقدار  من  يزيد  الحقائق  تقديم  من 
الهتمام بالمادة الدرا�سية، وتعلّم المزيد في المو�سوع 
)توق وعد�س، 1984(. كما اأ�سبح ا�ستخدام الأ�سئلة 
�سحة  لختبار  والطالب؛  م  المعُلِّ يد  في  ناجحة  اأداة 
البحث  على  الجميع  ولت�سجيع  المطروحة،  الأفكار 
الأهداف  لتحقيق  المتوا�سل  والعمل  الدائب، 
تُحقق  وا�سحة،  علمية  منهجية  وفق  ال�سلوكية 
انتباه  اإثارة  منها، وفي مقدمتها:  المتوخاة  الأغرا�س 
الطالب، وحفز عقله للتفكير، وت�سجيعه على طرح 
الأ�سئلة التي تُنمّي قدراته العقلية )طاف�س، 2007(. 



الم�ستلزمات  من  الأ�سئلة  طرح  فنون  وتُعدّ 
يتطلب  وهذا  التفكير،  عملية  لتنمية  ال�ضرورية 
المح�سو�سة  البيانات  من  متدرجة  ب�سورة  طرحها 
عديدة  اأ�سكالً  ز  تُحفِّ بحيث  المجردة،  التاأملات  اإلى 
من عمليات التفكير؛ ذلك اأنَّ نتاجات التعلّم تتوقف 
بدرجة كبيرة على طبيعة الأ�سئلة الم�ستخدمة. ويُعتبر 
هو  ال�سوؤال  جودة  على  الحكم  في  الأ�سا�س  المعيار 
قدرته على تحقيق تعلّم مبا�ضر عند الطلبة، في اإطار 
الأهداف المخططة، وم�ساعدتهم على تطوير مهارات 
دعوة  حقيقته  في  ال�سوؤال  اإن  اإذ  لديهم؛   التفكير 

للتفكير )�سلامة، 2012(. 
ال�سوؤال  لمهارة  ال�ضرورية  الم�ستلزمات  ومن 
والتاأمل،  للتفكير  وقتاً  يُوفّر  الذي  النتظار،  زمن 
فر�س  من  يُقلل  للتفكير  الفر�سة  اإتاحة  فعدم 
ا�ست�سارة اإجابات م�ستندة اإلى التفكير العميق، وهذا 
للتلاميذ  ال�سليم  التفكير  على  القُدرة  تنمية  يعوق 
التربوية  البحوث  اأ�سارت  وقد   .)1986 )حميدة، 
مفتوحة  اأ�سئلة  يطرحون  عندما  مين  المعُلِّ على  اأنَّ 
الوقت  بع�س  للطلبة  يتركوا  اأن  عال،  م�ستوى  ذات 
وقت  واإتاحة  عنها،  يُجيبوا  اأن  قبل  فيها  ليفكروا 
انتظار كاف يوؤدي اإلى رفع م�ستوى جودة الإجابات، 
ومن الأمور الهامة في طرح الأ�سئلة مُطابقة ال�سوؤال 

لم�ستوى فهم الطالب. 
اأنَّه ينبغي اأن يبذل  ويرى كثير من الباحثين 
م وقتاً اأطول في التفكير في دللة اإجابة الطالب  المعُلِّ
عن فهمه الحالي، واأنْ يبداأ عمله التعليمي مع الطالب 
من هذه النقطة، اأي اأنْ يفكر على اأ�سا�س فهم الطالب، 
والنقطة التي يوجد فيها تقع في قلب الفكرة البنائية 
اأو البنيوية عن طريقة الطلبة في التعليم، التي تركز 
على طرق ت�سكيل الطلبة وتكوينهم وبنائهم للفهم 
الجديد على نحو ن�سط، بربط خبرات التعليم بفهمهم 

ال�سابق )جابر، 1999(.
أهداف الدراسة: 

�سعت الدرا�سة اإلى تحقيق الأهداف الآتية:
- قيا�س اأثر الأ�سئلة مفتوحة الإجابة مع اإطالة زمن 

واأ�سوله  الإ�سلامي  الفقه  وحدة  �ضرح  في  النتظار 
العا�ضر  لل�سف  الإ�سلامية  التربية  كتاب  المقررة في 

الأ�سا�سي وعلاقته بتح�سيل الطالبات في المادة.
واإطالة  - قيا�س العلاقة بين الأ�سئلة مفتوحة الإجابة 
الفقه  وحدة  �ضرح  اأ�سئلة  طرح  عند  النتظار،  زمن 
التربية  كتاب  في  المقررة  واأ�سوله،  الإ�سلامي 
بتح�سيل  وعلاقته  العا�ضر،  لل�سف  الإ�سلامية 

مهارات التفكير العليا في المادة.
الأ�سئلة  لتطبيق  تجريبية  نتائج  اإلى  الو�سول   -
الإ�سلامي  الفقه  وحدة  �ضرح  في  الإجابة،  مفتوحة 
طرح  عند  النتظار،  زمن  اإطالة  وتطبيق  واأ�سوله، 
الأ�سئلـة على التح�سيل ومهـارات التفكير العليـا.

أهمية الدراسة:

وتتجلى اأهمية الدرا�سة فيما ياأتي:
الإجابة،  مفتوحة  للاأ�سئلة  وا�سح  و�سف  تقديم   -
التربوية،  العملية  في  واأهميتهما  النتظار،  وزمن 
التربية  لمادة  العليا  التفكير  مهارات  تح�سيل  وفي 
مو التربية الإ�سلامية  الإ�سلامية؛ مما قد يفيد منه مُعلِّ

والم�ضرفون التربويون. 
الإ�سلامية  التربية  مي  مُعلِّ اإعداد   برامج   رفد     -
وتدريبهم باإ�ستراتيجية تدري�سية حديثة لأثر اإطالة 
زمن النتظار وعلاقته بتنمية مهارات التفكير العليا 

لدى الطلبة.  
مشكلة الدراسة: 

التي  المعرفية  التجاهات  اأحد  الت�ساوؤل  يُثل 
نتيجة  التعليمية  العملية  اإلى  التربويون  اأدخلها 
والتعلّم،  التعليم  طرائق  لتُثري  والدرا�سة؛  البحث 
م على تنمية تفكير الطلبة )الروا�سدة،  وتُ�ساعد المعُلِّ
ي�ستفهم  جُملًا  كونها  الأ�سئلة  وتتجاوز   .)1984
عمليات  تتطلب  مثيرات  فهي  معينة،  اأمور  عن  بها 
التعليمية  العملية  اإنجاح  اإلى  تُوؤدي  وتعبيرية،  عقلية 
الأ�سئلة  الجيد  التعليم  معايير  من  اإن  اإذ  التعلميّة؛ 
الجيدة، والمعُلّم الجيد هو الذي يجيد �سياغة الأ�سئلة 



لأنَّ  الإجابة؛  مفتوحة  الأ�سئلة  خا�سة  وطرحها، 
م�ستويات  تُحقق  الإجابة  مفتوحة  ال�سفوية  الأ�سئلة 
من  الكثير  تحقيق  على  وتعمل  مختلفة،  معرفية 
�سياغة  فاإنَّ  وكذلك  المرغوبة،  التعليمية  الأهداف 
لتحقيق  كافياً  يكون  ل  قد  فعالة  بطريقة  ال�سوؤال 
تُوؤدي  اإ�ستراتيجيات  ا�ستخدام  لكن  الأهداف،  تلك 
اإلى اأنماط ا�ستجابة ملائمة من جانب الطلبة، ومنها 
اإطالة زمن النتظار، خا�سة مع الأ�سئلة ذات الإجابة 
الأهداف.  تلك  تحقيق  زيادة  اإلى  يوؤدي  المفتوحة، 
الك�سف عن  الحالية في  الدرا�سة  اأهمية  وهنا تكمن 
على  النتظار  وزمن  الإجابة  مفتوحة  الأ�سئلة  اأثر 
وحدة  في  العليا  التفكير  ومهارات  الطلبة  تح�سيل 

الفقه الإ�سلامي واأ�سوله.
عدد  اهتمام  ال�سفية  الأ�سئلة  �سغلت  وقد 
كبيرة  اأهمية  من  لها  لما  التربويين؛  المربين  من  كبير 
مرحلة  في  وخا�سة  التعلّمية،  التعليمية  العملية  في 
التعليم الأ�سا�سي؛ اإذ تُعدّ هذه المرحلة الأ�سا�س الذي 
ونتيجة  اللاحقة،  التعليمية  المراحل  عليه  ترتكز 
زت في  لهذا اأجريت العديد من الدرا�سات التي ركَّ
بمزيد  اأو�ست  التي  ال�سفية،  الأ�سئلة  على  اهتمامها 
من الدرا�سات ذات ال�سلة. وفي ظل قلة الدرا�سات 
في مو�سوع الأ�سئلة مفتوحة الإجابة واأثرها المقترن 
الإ�سلامية، جاءت  التربية  وحدة  النتظار في  بزمن 
ال�سفوية  الأ�سئلة  اأثر  عن  لتك�سف  الدرا�سة  هذه 
التح�سيل  في  النتظار  وزمن  الإجابة  مفتوحة 
ومهارات التفكير العليا لدى طالبات ال�سف العا�ضر 

في مادة الفقه الإ�سلامي واأ�سوله في الأردن.
أسئلة الدراسة وفرضياتها:

حاولت الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  هناك  هل   -
الفقه  وحدة  في  التح�سيل،  في  الطالبات  درجات 
في  الأ�سا�سي  العا�ضر  لل�سف  واأ�سوله  الإ�سلامي 
�سفوية  )اأ�سئلة  التدري�س:  لطريقة  تُعزى  الأردن، 
مفتوحة الإجابة ذات م�ستويات معرفية مختلفة مع 
زمن انتظار )5( ثوان، واأ�سئلة �سفوية مغلقة الإجابة 

مع زمن انتظار عادي(؟
متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  هناك  هل   -
في  العليا،  التفكير  مهارات  في  الطالبات  درجات 
العا�ضر  لل�سف  واأ�سوله  الإ�سلامي  الفقه  وحدة 
التدري�س:  لطريقة  تُعزى  الأردن،  في  الأ�سا�سي 
م�ستويات  ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  )اأ�سئلة 
واأ�سئلة  ثوان،   )5( انتظار  زمن  مع  مختلفة،  معرفية 
عادي(؟ انتظار  زمن  مع  الإجابة  مغلقة  �سفوية 

وبناءً على اأ�سئلة الدرا�سة �ستحاول الدرا�سة اختبار 
الفر�سيات ال�سفرية الآتية:

- ل توجد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة 
الطالبات في  درجات  متو�سطات  بين   )α ≥  0.05(
واأ�سوله  الإ�سلامي  الفقه  وحدة  ،في  التح�سيل 
لل�سف العا�ضر الأ�سا�سي في الأردن، تُعزى لطريقة 
ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  )اأ�سئلة  التدري�س: 
م�ستويات معرفية مختلفة مع زمن انتظار )5( ثوان، 
واأ�سئلة �سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار عادي(.
- ل توجد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة 
الطالبات في  درجات  متو�سطات  بين   )α ≥  0.05(
الإ�سلامي  الفقه  وحدة  في  العليا،  التفكير  مهارات 
واأ�سوله لل�سف العا�ضر الأ�سا�سي في الأردن، تُعزى 
الإجابة  مفتوحة  �سفوية  )اأ�سئلة  التدري�س  لطريقة 
 )5( انتظار  ذات م�ستويات معرفية مختلفة مع زمن 
ثوان، واأ�سئلة �سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار 

عادي(.
الدراسات السابقة:

 )2013( محفوظ  واأبو  خليفة  درا�سة  �سعت 
اإلى معرفة م�ستوى القُدرة الت�سنيفية وزمن النتظار 
ال�ساد�س  ال�سف  مات  مُعلِّ لدى  الأ�سئلة  طرح  عند 
في  طالباتهن  بتح�سيل  وعلاقتهما  الأ�سا�سي 
التربية الجتماعية، واتبع الباحثان المنهج الو�سفي 
 )35( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  الرتباطي، 
مة، و)759( طالبة من طالبات ال�سف ال�ساد�س  مُعلِّ
الأ�سا�سي من المدار�س الخا�سة في محافظة الزرقاء 



دالة  فروق  وجود  النتائج  اأظهرت  وقد  الأردن،  في 
اإح�سائياً بين القُدرة الت�سنيفية لأنواع الأ�سئلة من 
الأ�سئلة  توجيه  الم�ستغرق في  النتظار  وزمن  جهة، 

من جهة اأخرى، وبين تح�سيل الطالبات. 
�سعت  فقد   )2012( �ضرهيد  درا�سة  ا  اأمَّ
ذات  ال�سفوية  الأ�سئلة  ا�ستخدام  اأثر  قيا�س  اإلى 
النتظار،  زمن  واإطالة  المختلفة  المعرفية  الم�ستويات 
الذات  ومفهوم  الأكاديي  التح�سيل  من  كل  على 
المنهج  الباحث  وا�ستخدم  الطلبة،  لدى  الأكاديية 
�سابطة(،  واأخرى  التجريبية،  )مجموعة  التجريبي 
وتكونت عينة الدرا�سة من )111( طالباً من ال�سف 
الدرا�سي  للعام  بابل  محافظة  في  العلمي  الخام�س 
ا�ستخدام  اأنَّ  اإلى  النتائج  واأ�سارت   ،2011-2012
واإعطاء  الفهم والتطبيق،  اأ�سئلة �سفوية في م�ستوى 
زيادة  في  يُ�سهم  ثوان،   )5( من  اأكثر  زمن  فترة 
بمفهوم  الوعي  رفع  وكذلك  الأكاديي،  التح�سيل 

الذات الأكاديي لدى الطلبة. 
درا�سة   )2010( والعرود  عبيدات  واأجرى 
هدفت التعرّف اإلى الأ�سئلة ال�سفية ال�سفوية ال�سائع 
الجتماعية  الدرا�سات  معلمي  لدى  ا�ستخدامها 
الطلبة،  باإجابات  والت�ضّرف  توجيهها  وكيفية 
التحليلي،  الو�سفي  المنهج  الباحثان  وا�ستخدم 
مة ممن  ماً ومُعلِّ وتكونت عينة الدرا�سة من )25( مُعلِّ
يُدر�سون مواد الدرا�سات الجتماعية في مديرية دير 
2009/2010، وقد  الدرا�سي  للعام  علا في الأردن 
اأظهرت النتائج اأنَّ اأكثر م�ستويات الأ�سئلة ال�سفية 
وال�ستيعاب،  والفهم  ،التذكر،  الحفظ،  هي:  �سيوعاً 
مين ذوي  واأقلها �سيوعاً: التركيب والتقويم، واأنَّ المعُلِّ
تُنمّي  التي  الأ�سئلة  على  يُركزون   )1-10( الخبرة 

مهارات التفكير العليا لدى الطلبة. 
وهدفت درا�سة الفهيد )2005( التعرّف اإلى 
مي الفقه في المرحلة الثانوية بالدمام في  م�ستوى مُعلِّ
ال�سفية  الأ�سئلة  لمهارات  المكونة  ال�سلوكات  اأداء 
اعتمد  وقد  الحديثة،  التجاهات  �سوء  في  ال�سفهية 
الدرا�سة  عينة  وتكونت  الو�سفي،  المنهج  الباحث 

م فقه، موزعين على )٢١( مدر�سة في  من )٥٩( مُعلِّ
مدينة الدمام بال�سعودية، وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأنَّ 
اأف�سل المهارات التي تحققت فيها ال�سلوكات )مهارة 
الأ�سئلة  طرح  )مهارة  ثمَّ  الطلاب(  اإجابات  تلقي 
ال�سفية(.  الأ�سئلة  �سياغة  )مهارة  واأخيراً  ال�سفية( 
ا درا�سـة الخزرجي )2004( فهدفت التعرّف  اأمَّ
في  وم�ستوياتها  الأ�سئلة  اأنواع  ا�ستعمال  اأثر  اإلى 
الأدب  مادة  في  الناقد  التفكير  وتنمية  التح�سيل 
في  العام  الرابع  ال�سف  طالبات  لدى  والن�سو�س 
الدرا�سة  عينة  وبلغت  التربية،  كلية   - بغداد  جامعة 
وفق  مجموعات  اأربع  على  توزعن  طالبةً   )137(
المنهج التجريبي )مجموعة تجريبية واأخرى �سابطة(، 
لت النتائج اإلى تفوّق طالبات المجموعة التي  وتو�سّ
الم�ستويات  مع  ال�سابرة  الأ�سئلة  با�ستعمال  درّ�ست 
الأخرى.  المجموعات  على  بلوم  ت�سنيف  من  العليا 
واأخيراً هدفت درا�سة طُلبة )2000( التعرّف 
ذات  ال�سفوية  الأ�سئلة  من  كل  ا�ستخدام  اأثر  اإلى 
زمن  اإطالة  واأثر  المختلفة،  المعرفية  الم�ستويات 
في  الأكاديي  التح�سيل  من  كل  على  النتظار، 
الكيمياء، وخف�س القلق الناتج عنها، وتكون مجتمع 
مادة  في  الثانوي  الأول  ال�سف  طلبة  من  الدرا�سة 
وا�ستخدم  العربية،  م�ضر  جمهورية  في  الكيمياء 
المجموعتين  نظام  وفق  التجريبي  المنهج  الباحث 
تفوّق  الدرا�سة  واأظهرت  وال�سابطة(،  )التجريبية 
ثوان(   5( انتظار  زمن  الثانية  التجريبية  المجموعة 
على المجموعة التجريبية الأولى زمن انتظار )ثانية 
واحدة(، كما اأظهرت اأنَّ اإطالة زمن النتظار يخف�س 

القلق لدى الطلبة. 
ومن خلال ا�ستقراء الدرا�سات ال�سابقة تبينَّ 
للباحث نُدرة الدرا�سات التي تناولت اأثر ا�ستخدام 
النتظار في  زمن  واإطالة  الجواب،  مفتوحة  الأ�سئلة 
هذه  لت�سدَّ  الدرا�سة  هذه  وتاأتي  الإ�سلامية،  التربية 
الأ�سئلة  با�ستخدام  تجريبية  درا�سة  ولتقدّم  الفجوة، 
تدري�س  النتظار في  زمن  واإطالة  الإجابة،  مفتوحة 
هذه  يُيّز  ما  وهذا  واأ�سوله،  الإ�سلامي  الفقه  وحدة 



الدرا�سة عن غيرها. وقد اأفاد الباحث من الدرا�سات 
و�سياغة  للدرا�سة،  النظري  الأدب  في  ال�سابقة 
البحث،  منهجية  وفي  واأ�سئلتها،  الدرا�سة  م�سكلة 

ومناق�سة النتائج.
منهج الدراسة:

ا�ستخدم الباحث في هذه الدرا�سة المنهج �سبه 
اأثر متغير م�ستقل واحد  التجريبي الذي يُختبر فيه 
اأهدافها؛  لتحقيق  التابعين  المتغيرين  من  كل  على 
الدرا�سة.  م�سكلة  لطبيعة  المنهج  هذا  لملائمة  وذلك 
فالمنهج �سبه التجريبي، »من المناهج التي ت�ستخدم 
بين  علاقة  ويقرر  معين،  فر�س  اختبار  في  التجربة 
متغيرين، وذلك عن طريق الدرا�سة للمواقف المتقابلة 
التي �سبطت كل المتغيرات ما عدا المتغير الذي يهتم 
الباحث بدرا�سة تاأثيره« )جابر، وكاظم، 1986(. وفي 
م�ستقلًا  متغيراً  الباحث  يُعالج  التجريبية  البحوث 
واحداً على الأقل، ويُلاحظ اأثره على متغير تابع اأو 
اأكثر، ولما كان هدف الدرا�سة معرفة اأثر متغير طريقة 
انتظار  زمن  مع  الإجابة  مفتوحة  )اأ�سئلة  التدري�س 
)5ثوان( على متغيري )التح�سيل، وتحقيق الأهداف 
المعرفية العليا(، كان هذا المنهج اأن�سب المناهج التي 

تُ�ساعد على تحقيق اأهداف الدرا�سة. 
التعريفات الإجرائية:

الأ�سئلة مفتوحة الإجابة: عبارة لفظية من 
�سوؤال  فيها طرح  يتم  ة  الإ�سلاميَّ التربية  مة  مُعلِّ قبل 
يتطلب مدى وا�سع من ا�ستجابات الطالبات، لطرح 
المعلومات  على  تعليق  اأو  معينة  نظر  اأو وجهة  راأي 
الإ�سلامي  الفقه  وحدة  في  المت�سمنة  والق�سايا 
لل�سف  المقرر  الإ�سلامية  التربية  واأ�سوله من كتاب 

العا�ضر الأ�سا�سي.
زمن النتظار: فترة التوقف )5( ثوان، التي تقع بين 
التربية  مة  لمعلِّ ال�سفوي  ال�سوؤال  اإلقاء  من  النتهاء 
طرح  اأثناء  الطالبة  اإجابة  على  والتعليق  ة  الإ�سلاميَّ
الفقه  وحدة  درو�س  في  الإجابة  مفتوحة  الأ�سئلة 

الإ�سلامي واأ�سوله.

التح�سيل: مقدار ما تح�سل عليه الطالبة من معلومات 
في  عليها  تح�سل  التي  بالدرجة  راً  مُقدَّ مفاهيم،  اأو 
الختبار التح�سيلي الذي اأعده الباحث، وذلك بعد 
النتهاء من تدري�س وحدة الفقه الإ�سلامي واأ�سوله. 
مهارات التفكير العليا: ال�سلوكيات المتوقّع حدوثها 
من طالبات ال�سف العا�ضر الأ�سا�سي نتيجة حدوث 
عمليّة التعلّم لوحدة الفقه الإ�سلامي واأ�سوله، وهي 
بلوم  ت�سنيف  ح�سب  والتقويم  والتركيب  التحليل 
راً بالدرجة التي تح�سل عليها  للعمليات العقلية، مُقدَّ

ده الباحث.  في الختبار التح�سيلي الذي اأعَّ
عينة الدراسة وحدودها:

من  طالبةً   )60( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
طالبات ال�سف العا�ضر الأ�سا�سي في مدر�سة عرجان 
الثانوية للبنات، تمَّ اختيارهنَّ بطريقة ق�سدية، وقد 
ع�سوائياً،  الدرا�سة  مجموعات  على  توزيعهنَّ  تمَّ 
حيث اختيرت �سعبة لتكون مجموعة �سابطة وعدد 
اأفرادها )30( طالبة، در�ست با�ستخدام اأ�سئلة مغلقة 
تجريبية  و�سعبة  عادي،  انتظار  زمن  مع  الإجابة 
زمن  مع  الإجابة  مفتوحة  اأ�سئلة  با�ستخدام  در�ست 
وقد  طالبة.   )30( اأفرادها  وعدد  ثوان،   )5( انتظار 
تمَّ اختيار عينة الدرا�سة بطريقة ق�سدية لتوفّر اأكثر 
من �سعبة لل�سف العا�ضر الأ�سا�سي في المدر�سة، وتم 
التعاون بين كل من مديرة المدر�سة، ومعلمة التربية 

الإ�سلامية مع الباحث لت�سهيل مهمته.
و�سوف تقت�صر الدرا�سة الحالية على:

- طالبات �سعبتين من �سفوف ال�سف العا�ضر الأ�سا�سي 
ق�سبة  مديرية  في  للبنات  الثانوية  عرجان  بمدر�سة 
عمان خلال الف�سل الدرا�سي الأول، للعام الدرا�سي 

2015-2014م.

- وحدة الفقه الإ�سلامي واأ�سوله من كتاب التربية 
الإ�سلامية المقرر لل�سف العا�ضر الأ�سا�سي، الف�سل 
الأول، من العام الدرا�سي 2015-2014م. وتتكون 
الفقه،  اأ�سول  علم  وهي:  درو�س،   )6( من  الوحدة 
والأيان،  والو�سية،  ال�ضرعي،  والحكم  والجتهاد، 

والنذور. 



والتركيب  التحليل  العليا، وهي  التفكير  - مهارات 
والتقويم ح�سب ت�سنيف بلوم للعمليات العقلية.

الإطار النظري:

اأ�سلوب  على  التربوية  التجاهات  توؤكد 
على  يحثّ  الذي  الت�ساوؤل  على  القائم  التدري�س 
م والطالب الذي يُعدّ معياراً  التفاعل ال�سفي بين المعُلِّ
وطريقة  م  المعُلِّ فعالية  على  الحكم  معايير  من  مهماً 
ال�سفية  الأ�سئلة  فاإنَّ  هذا  على  وتاأ�سي�ساً  تدري�سه، 
لإحداث  عليها  يعتمد  التي  الو�سائل  اأهم  من  تُعدّ 
هذا التفاعل )عطية والها�سمي، 2008(. فهي جوهر 
اأطلق  وقد  وعمادها.  واأ�ساليبها،  التدري�س  طرائق 
الأ�سئلة  ا�ستخدام  طريقة  على   )Highet( هايت 
م  م الرائد(؛ لأنَّ المعُلِّ في التدري�س ا�سم )طريقة المعُلِّ
يوؤدي فيها دوراً اإيجابياً لكت�ساف مواهب الطالب في 
كل المجالت، فالأ�سئلة فن واإدارة، لها قيمتها في يد 
م الماهر، وتخدم اأغرا�ساً تعليمية؛ لأنَّ الت�ساوؤل  المعُلِّ
يُ�ساعد الطالب على جمع البيانات ومعالجتها حيث 
ثم  علاقات،  من  بينها  ما  ويتبين  معنى،  يك�سبها 
ي�ستخدم هذه العلاقات في مواقف جديدة ومختلفة 

)الأع�ضر، 1998(.
اإنَّ ا�ستخدام الأ�سئلة في التدري�س يعمل على تحقيق 

اأهداف تربوية وتعليمية كثيرة، منها:-
لأنَّ  ال�سحيح،  التفكير  على  الطلبة  تدري�س   -
ال�سابقة  والمعرفة  المعرفية،  للبُنيَة  فيه تحدي  ال�سوؤال 
عند الطلبة، فيحثهم على البحث والنظر والتفكير، 

وتن�سيط عقولهم واإيقاظ انتباههم.
-  توجيه ن�ساطات الطلبة وتنظيمها حول العمليات 
ممار�ستها  من  وتمكنهم  الذهن  ت�سحذ  التي  العقلية 
التف�سير  كعمليات  اأخرى،  مواقف  في  اأكبر  بفاعلية 
والتقويم.  والتركيب  والتحليل  والتطبيق  والمقارنة 
-  تنظيم الأفكار والمعارف الجديدة وتعزيزها لم�ساعدة 

ل اإلى قواعد تعليمية جديدة. الطلبة في التو�سّ
- تو�سيع معارف الطلبة في �سوء معارفهم ال�سابقة، 

وم�ساعدتهم في التو�سل اإلى معرفة جديدة من خلال 
الجديدة.  بالخبرات  وربطها  ال�سابقة  الخبرات  اإحياء 
-  تدريب الطلبة على تركيز انتباههم نحو المو�سوع 
وال�ستنتاج  ال�ستقرار  على  يُدربهم  كما  والدر�س، 
للمادة  وتركيزهم  انتباههم  جذب  اإثارة  خلال  من 

التعليمية التعلّمية.
-  تجعلنا ننظر اإلى الطالب كما هو ولي�س كما نظن، 
مواطن  عن  الك�سف  على  م  المعُلِّ يُ�ساعد  فال�سوؤال 
م�ستوى  عن  والك�سف  الطلبة،  عند  وال�سعف  القوة 

تح�سيلهم في المعرفة.
باإخبار  �سغوفون  لأنّهم  الطلبة  لدى  البهجة  بث    -
ا في نفو�سهم، فال�سوؤال يزيد من تفاعل  غيرهم عمَّ
الطلبة في المواقف ال�سفية المتنوعة، وت�سجيعهم على 

المناق�سة، ليتعلموا تعلّماً ذاتياً وغيرياً.
حيث  الطلبة،  عند  والتمييز  التقدير  قوى  تنمية    -
�ضر،  هو  وما  خير،  هو  ما  بين  التمييز  ي�ستطيعون 
2011(؛  )�سلامة،  هو حرام.  وما  ما هو حلال،  وبين 
 .)1996 و�سالم،  )الحليبي  2001(؛  وعيد،  )الخوالدة 
يتوقف  الإجابة:  ح�سب  الأ�سئلة  ت�سنيف 
على  ال�سوؤال  اأ�سلوب  با�ستخدام  التدري�س  نجاح 
اأنواع الأ�سئلة الم�ستخدمة فيه؛ اإذ اإنَّ اأنواع الأ�سئلة 
تُحقق الأهداف التي وُ�سعت من اأجلها، كما اإنَّ معرفة 
م لأنواع الأ�سئلة تخلق لدى الطلبة القُدرة على  المعُلِّ
التمييز بين الأ�سئلة الجيدة وال�سعيفة، وكذلك تزيد 
من كفاءته في �سنع ال�سوؤال، وابتكاره  وقدرته على 
واأين؟  يبتغيه،  الذي  الغر�س  ال�سوؤال، لخدمة  تعديل 
ومتى؟ يكون كل منها ملائماً في اإعداد در�س اأف�سل. 
التمييز بين  الت�سنيف تخدم غر�سين: الأول:  فعملية 
البتكار  تنمية  والثاني:  وال�سعيفة،  الجيدة  الأ�سئلة 
م عندما يجد اأنَّ �سوؤالً معيناً يحتاج فقط  لدى المعُلِّ
اإجابة محددة، فاإنَّه يكن اأن يُراجعه ويعدله ليتحمل 
.)1985 وكارين،  )�سند  الإجابات  من  اأكثر  عدداً 
يخدم  منها  كل  عديدة  ت�سنيفات  وهناك 
التعرّف  اإلى  يحتاج  الجيد  م  والمعُلِّ معيناً،  غر�ساً 



عدة  التربويون  و�سع  فقد  الت�سنيفات،  هذه  على 
في  الت�سنيفات  هذه  وتعك�س  للاأ�سئلة،  ت�سنيفات 
مجملها نظرة كل منهم لمفهوم التعلّم وعملياته، كما 
تعك�س الأبعاد التربوية المتعلقة بالمناهج والتدري�س، 
ال�ساملة،  بالخبرات  مين  المعُلِّ تزويد  من  تت�سمنه  وما 
وتنمية جوانب التفكير الإبداعية، التي منها: معيار 
ومعيار  الأ�سئلة،  م�ستويات  ومعيار  الأ�سئلة،  نوعية 
وظيفة الأ�سئلة، ومعيار نوع الإجابة )الحليبي و�سالم، 

1996(؛ )الجلاد، 1999(. 
وقد راأى الباحث في درا�سته اأنَّه من ال�ضروري 
التركيز على ت�سنيف الأ�سئلة ح�سب نوع الإجابة، 
 )Amidon & Hunter( وهي م�ستقة من ت�سنيف

وتُ�سنّف الأ�سئلة ح�سب نوع الإجابة اإلى نوعين:
الإجابة(:  )مُغلقة  الإجابة  محددة  الأ�سئلة  اأولً- 
والمق�سود اأن تكون الإجابة المطلوبة في هذه الأ�سئلة 
محددة، وتتطلب من الطالب اأن يتذكر المعلومة التي 
اأن تعلَّمها، ول تتطلب منه ا�ستخدام مهارات  �سبق 
هذا  ويرتبط   .)2002 )الهويدي،  العليا  التفكير 
النوع من الأ�سئلة با�ستدعاء المعلومات التي تعلمها 
الطالب، ول تحتاج اإلى قدرات تفكير عليا، وهذا هو 
اأ�سلوب التفكير التقاربي)1( )حميدة واآخرون،2003(. 
هذا  مثل  ت�سنيف  اإلى   )2004 )قطامي،  وتُ�سير 
الأ�سئلة  م�سمى  تحت  يكون  الأ�سئلة  من  النوع 
بهدف  م  المعُلِّ يطرحها  التي  الأ�سئلة  وهي  المغلقة، 
وتتطلب  تعلّمه،ا  �سبق  محددة  معلومات  ا�ستدعاء 
كذلك الإجابة بنعم اأو ل، اأو الإجابة الق�سيرة جداً. 
ت�ستدعي  الإجابة(  )مغلقة  الإجابة  فالأ�سئلة محددة 
في  عادة  الأ�سئلة  هذه  وت�ستخدم  محددة،  اإجابات 
بداية الدر�س لغر�س توجيه انتباه الطلبة نحو اأ�سياء 
والمبادئ  والمفاهيم  للحقائق  ذاكرتهم  تُعمّق  محددة 
والنظريات، لذلك فهي مفيدة في مراجعة المعلومات، 
اللازمة  الأ�سا�سية  المعلومات  تذكر  من  التاأكد  وفي 

في الن�ساطات )الخليلي واآخرون، 1996(.
النهايات  )ذات  الإجابة  مفتوحة  الأ�سئلة  ثانياً- 
وا�سعاً  مدى  تتطلب  التي  الأ�سئلة  وهي  المفتوحة(: 

تعميق  في  مهم  بدور  تقوم  وهي  ال�ستجابات،  من 
ل�ستثمار  واإثارتهم  وتو�سيعها،  الطلبة  اإجابات 
والأحداث،  المواد  تنظيم  في  الفكرية  طاقاتهم 
المعرفة  اآفاق  فتح  في  يُ�سهم  بما  ترتيبها  واإعادة 
اأهميتها  اإدراك  على  قادرين  وتجعلهم  لديهم، 
وعلاقتها الوظيفية بالحياة )الخليلي واآخرون، 1996(. 
الأ�سئلة  اأنَّ  اإلى  واآخرون،2011(  لبدة  )اأبو  ويُ�سير 
من  اأكثر  لها  يكون  قد  التي  الأ�سئلة  هي  المفتوحة 
تتطلب  التي  الأ�سئلة  وتت�سمن  �سحيحة،  اإجابة 
توقعاً  تتطلب  اأو  راأي،  اإعطاء  اأو  حكم،  اإ�سدار 
الذي يطرح على  م  فالمعُلِّ ل�سلوك.  تف�سيراً  اأو  معيناً، 
ابتكارياً  تفكيراً  د  يُولِّ النهاية  مفتوحة  اأ�سئلة  طلبته 
اأ�سيلًا، وفي الأ�سئلة المفتوحة، يُجابه الطلبة بمواقف 
تنظيمات  في  والأفكار  الحقائق  و�سع  اإلى  تدفعهم 
الطلبة  اإجابات  وت�ستند  مقنع،  حل  اإيجاد  بهدف 
اإلى معلومات �سادقة ودقيقة،  المفتوحة  الأ�سئلة  في 
ولكن ل توجد فيها اإجابات �سحيحة واأخرى خطاأ، 
اأف�سل  تكون  واأحياناً  مقبولة  اإجابات  توجد  ولكن 

الإجابات. 
تتطلب  اأ�سئلة  اأنها  المفتوحة  الأ�سئلة  ويُيّز 
اإجابات طويلة ن�سبياً، كما تتطلب ا�ستخدام الطلبة 
عمليات ذهنية عميقة )قطامي، 2004(. ويفيد مثل 
هذا النوع من الأ�سئلة اإ�ضراك عدد كبير من الطلبة، 
يُف�سي  الذي  للطلبة  الذهني  الع�سف  يفيد في  كما 
اإلى اأفكار قيمة ومقبولة، ولذا ي�سميها البع�س اأ�سئلة 
التباعدي)2(  التفكير  اأ�سلوب  اأو  المتمايز،  التفكير 
)اأبو لبدة، واآخرون، 2011(. ويذكر )مرعي والحيلة، 
للطالب  يُعطي  الأ�سئلة  من  النوع  هذا  اأنَّ   )2005
ي�سمح  فهو  الإجابة،  في  كبيرة  وا�ستقلالية  حرية 
على  ي�سعب  بحيث  متنوعة،  مختلفة  باإجابات 
م التنبوؤ بالإجابة الحقيقية التي يكن اأن يُعطيها  المعُلِّ
من  واحداً  الأ�سئلة  من  النمط  هذا  ويُعدّ  الطالب، 

الأنماط التي تُثير التفكير.
الكبرى  الأهمية  من  الرغم  على  النتظار:  زمن 
في  ال�ضرعة  فاإنَّ  التعليمية،  العملية  في  للاأ�سئلة 



على  الح�سول  طلب  في  وال�ضرعة  ال�سوؤال،  توجيه 
من  للتفكير،  للطلبة  الفر�سة  اإتاحة  وعدم  الإجابة، 
العوامل  المثبطة  لهم، وتوؤدي اإلى نتائج غير مرغوبة، 
بما يحرم الطلبة من فر�سة الم�ساركة والتفكير المبدع، 
م  المعُلِّ تُ�ساعد  التي  الإ�ستراتيجيات  من  فاإنَّ  ولذلك 
ا�ستخدام  هو  تعليمية  نتائج  اأف�سل  تحقيق  على 
الذي  الوقت  وهو   .)Wait time(النتظار زمن 
يحتاجه الطلبة للتاأمل في الإجابة والتفكير في مدى 
على  يُ�ساعد  لأنَّه  لهم،  بالن�سبة  مهم  وهو  �سحتها، 
بالنف�س،  الثقة  زيادة  مع  الف�سل  احتمالت  خف�س 
وقد يكون وقت النتظار مخ�س�ساً للطالب الأول–
الوقت  يكون  اأنْ  اأو  ال�سوؤال-،  عن  يُجيب  الذي 
م للطلبة حتى ي�ستجيبوا  الإجمالي الذي يعطيه المعُلِّ
اأنْ يكون الوقت الإجمالي الذي  اأو  لنف�س ال�سوؤال، 
ينتظره الطلبة، لمعرفة اإجابات بع�سهم البع�س على 
.)2014 )الزعبي،  اأمامهم  المطروح  ال�سوؤال  نف�س 
وتختلف مهارات النتظار بعد توجيه ال�سوؤال 
عن مهارات ا�ستخدام الأ�سئلة ال�ضريعة التي يهدف 
الطلبة  يعرفه  ما  اإلى  التعرّف  ا�ستخدامها  من  م  المعُلِّ
في وقت ق�سير ن�سبياً، من خلال اإجابات مخت�ضرة 
يظهرها الطالب على تلك الأ�سئلة، وتعتمد مهارات 
م  المعُلِّ انتظار  على  ال�سوؤال  توجيه  بعد  النتظار 
معين  ل�سوؤال  الطالب  اإجابة  قبل  زمنية  لفترات 
يُ�ساعد  مناخ  اإعطاء  بهدف  وذلك  الإجابة،  واإن�ساء 
اإجابة  اإظهار  على  الطالب  ويُ�ساعد  المناف�سة،  على 
التي  الأ�ساليب  ومن   .)2007 )طلبة،  كاملة  منظمة 
ت�ستخدم للت�سجيع على الإجابات الأطول والأعمق، 
وقبل  ال�سوؤال،  توجيه  بعد  ثوان   )5( لمدة  التوقف 
هذا  وا�ستخدام  الطلبة،  اأحد  اإلى  م  المعُلِّ يُ�سير  اأن 
الأ�سلوب يوؤدي اإلى اإجابات اأطول، واأكثر عمقاً في 
اأنَّه  كما  اللغوي،  بنائها  في  اكتمالً  واأكثر  التفكير، 
يجعل الطلبة اأكثر ثقة في اإجاباتهم، ويزيد من عدد 
فر�سة  باإعطائهم  الإجابات،  في  الم�ستركين  الطلبة 

اأكبر لتكوين اإجاباتهم )الكلابي، 2010(. 

بع�س  اإعطاء  عدم  وراء  الدافع  يكون  وقد 
ال�سوؤال،  طرح  بعد  للتفكير  الكافي  الوقت  مين  المعُلِّ
طرح  على  ز  يُركِّ مغلوطاً  ت�سوراً  بع�سهم  تبني  هو 
على  يُحافظ  حتى  وب�ضرعة  الأ�سئلة  من  العديد 
الن�ساط  الطلبة، وهو ت�سوّر خطاأ؛ لأنَّ  انتباه  تركيز 
ذاته،  الوقت  في  بال�ضرورة،  يقت�سي  ل  اللفظي 
الطالب  ترك  فاإنَّ  للتفكير.  ن�ساط  هنالك  يكون  اأن 
يُعطيه فر�سة  م  المعُلِّ �سوؤال  �سماعه  بعد  ثوان   )5-3(
يُعطي  كما  ال�سوؤال،  ومحتوى  الإجابة  في  للتفكير 
الطالب فر�سة لكي ي�ستطرد، اأو يُعدّل في اإجابته، اأو 
يُعيد النظر فيها، ويوؤدي اإلى ا�ستجابة مو�سعة، واإلى 
.)1998 )الأع�ضر،  جديدة  فكرية  طرق  ا�ستخدام 
من  �سوؤالً  لطلبته  م  المعُلِّ يُوجّه  وعندما 
يُلزَم  فاإنَّه  التفكير؛  من  نوعاً  تتطلب  التي  الأ�سئلة 
اأنْ يترك للطالب الفر�سة ليفكر فيما يعر�س عليه، 
اإنَّ  اإذ  جيد،  ب�سكل  للاإجابة  م�ستعداً  يكون  بحيث 
اإعطاء الوقت الكافي له يُوؤدي اإلى تح�سين قدرته على 
اكت�ساب اأ�ساليب تفكير وطرق �سحيحة )اأبو عميره، 
تُتيح  النتظار  فترة  اأنَّ  بافلوف  يرى  1987(. حيث 
للمخ اأن يكت�سف اأيّ انحراف عن ال�ستجابة المطلوبة، 
وبالتالي ت�سحيح ال�ستجابة، بينما يرى كوهلر فترة 
يفتر�س  حين  في  �سكون،  فترة  اأنَّها  على  النتظار 
اأ�سحاب نظرية تجهيز البيانات اأنَّ تناول المعلومات 
لدى الفرد يعتمد على افترا�س اأ�سا�س، وهو وجود 
مجموعة من الإجراءات العقلية تُ�سمى مراحل تكوين 
المعلومات وتجهيزها، تظهر في عدّة عمليات تحدث 
ال�سوؤال  تقديم  لحظة  منذ  المعرفي  البناء  في  مرحلياً 
حتى ال�ستجابة، وكل مرحلة تتم فيها مجموعة من 
الفرد في كل مرحلة  ويحتاج  المرحلية،  الإجراءات 
اإلى فترة انتظار تتيح له معالجة المعلومات وتجهيزها 
.)1984 )ال�ضرقاوي،  التالية  المرحلة  اإلى  نقلها  ثم 
تلي  التي  التوقف  فترة  هو  النتظار  وزمن 
م الحديث مرة  اأن ي�ستاأنف المعُلِّ م، وقبل  حديث المعُلِّ
ثانية، وهو نوعان: زمن النتظار الأول: الزمن الذي 
النتظار  وزمن  ال�سوؤال.  توجيه  بعد  م  المعُلِّ ينتظره 



ا�ستجابة  بعد  م  المعُلِّ ينتظره  الذي  الزمن  الثاني: 
 Altiere &( ال�سوؤال  تقويم  تقديم  وقبل  الطلبة 
التفكير  وقت   )Rowe( فت  وعرَّ  .)Duell, 1991
م بعد توجيه ال�سوؤال  الأول بالفترة التي ينتظرها المعُلِّ
اأو  ال�سوؤال  يكرر  اأو  للاإجابة  طالباً  يحدد  اأن  وقبل 

يقول اأي �سيء، اأما وقت التفكير الثاني فهو الفترة 
ق  التي تعقب ا�ستجابة الطالب لل�سوؤال وقبل اأنْ يُعلِّ
ال�سوؤال  اأو طرح  ال�ضرح  اإلى  ينتقل  اأو  م عليها  المعُلِّ
الآخر )�سلام، 1990(. وال�سكل الآتي يو�سح مهارة 

ا�ستخدام وقت النتظار )كريم، 2008(.

شكل )1 ( خطوات مهارة استخدام وقت الانتظار

مهارات التفكير العليا:

في  العقلية  للمهارات  ت�سنيفاً  بلوم  ر  طوَّ
ترتيب  عن  عبارة  والت�سنيف  المعرفي،  المجال 
ت�سل�سل  في  الأداء(  اأو  م  )التعلَّ ال�سلوك  لم�ستويات 
ت�ساعدي من الم�ستوى الأدنى اإلى الم�ستوى الأعلى. 
تبداأ  م�ستويات  �ستة  على  المعرفي  المجال  ويحتوي 
والفهم،  )المعرفة،  الب�سيطة، وهي:  العقلية  بالمهارات 
والتطبيق(، وتنتهي بالم�ستويات الأكثر تعقيداً وهي: 
)التحليل، والتركيب، والتقويم( )بلوم واآخرون، 1985(. 
والحفظ(  )التذكر  المعرفة  بمهارة  ويُق�سد 
القُدرة على تذكر المعلومات وا�سترجاعها وتكرارها 
اأنْ  المطلوب  الم�ستوى  هذا  وفي  يذكر،  تغيير  دون 

ف الطالب اأو ي�ستدعي المعلومات اأو المعارف اأو  يتعرَّ
الحقائق التي تعلمها �سابقاً، وي�سمل ذلك ا�سترجاع 
معلومات تتدرج من الحقائق الدقيقة والمفاهيم، اإلى 
 .)1997 واإبراهيم،  )�سعادة  والنظريات  التعميمات 
اأنَّ  التفكير  من  النوع  لهذا  ال�سلبية  الآثار  ومن 
اأ�سئلة  واأنَّ  ب�ضرعة،  يُن�سى  حفظه  يتم  مما  الكثير 
ا مهارة  م فقط فهماً ظاهرياً و�سطحياً. اأمَّ المعرفة تُقيِّ
اأو  تف�سير  على  القُدرة  فتعني  وال�ستيعاب،  الفهم 
في  الطالب  ح�سلها  التي  المعلومات  �سياغة  اإعادة 
م�ستوى المعرفة بلغته الخا�سة. ويتوجب على الطالب 
في هذا الم�ستوى اأنْ يتجاوز ا�ستدعاء المعلومات، واأنْ 
اإعادة  على  قادراً  كونه  للمادة  �سخ�سياً  فهماً  يظهر 
التعبير عنها، اأي يُعطي و�سفاً بكلماته وي�ستخدمها 



في عمل المقارنات. اأي اأنْ يظهر الطالب فهماً كافياً 
يتطلب  ما  وغالباً  عقلياً.  وترتيبها  المادة  لتنظيم 
المعروفة  المادة  يف�ضرِّ  اأنْ  الطالب  من  الم�ستوى  هذا 
ويترجمها، واأنْ يكت�سف العلاقة بين فكرتين اأو اأكثر، 
واإجراء المقارنات بين مجموعتين من الأفكار )الحيلة، 
القُدرة على  بها  يُق�سد  التطبيق،  ومهارة   .)2002
والمبادئ  والنظريات  المعلومات  تطبيق  اأو  ا�ستخدام 
والقوانين في موقف جديد. والمطلوب من الطالب هنا 
ق الحقائق والمفاهيم والتعميمات والنظريات  اأن يُطبِّ
التي در�سها وفهمها في مواقف تعليمية جديدة، اأي 
القُدرة على ا�ستخدام المجردات والقوانين والنظريات 
 .)2005 العامة في مواقف محددة )الوكيل والمفتي، 
مهارة  فهي:  العليا  التفكير  مهارات  ا  اأمَّ
اأو  المعلومات  تحليل  على  القُدرة  وهي  التحليل، 
تتكون  التي  اأجزائها،  اإلى  وتجزئتها  المعقدة  المعرفة 
وتت�سمن  الأجزاء.  بين  العلاقة  على  والتعرّف  منها، 
المادة  بتجزئة  القيام  على  الطالب  قُدرة  المهارة  هذه 
بينها  ما  واإدراك  الثانوية،  عنا�ضرها  اإلى  التعليمية 
وتنظيمها  بُنيتها  فهم  على  يُ�ساعد  مما  من علاقات، 
المهارة  هذه  وتت�سمن   .)1997 واإبراهيم،  )�سعادة 
العنا�ضر  اإلى  المحتوى  تحليل  على  الطالب  قُدرة 
الأحكام  بين  العلاقات  وتحليل  الرئي�سة،  والمكونات 
والق�سايا، وتحليل المبادئ التي تنظم ربط العنا�ضر 

)الخوالدة والجلاد، 2006(.
جمع  على  القُدرة  وهي  التركيب:  مهارة 
اأو  نمط  اأو  متكامل  كل  لتكوين  اأجزاء  اأو  عنا�ضر 
على  القُدرة  وتت�سمن  اأ�سلًا.  موجود  غير  تركيب 
ات�سال  و�سيلة  اإنتاج  م�ستويات:  ثلاثة  التركيب 
من  مقترحة  مجموعة  اأو  خطة  واإنتاج  فريدة، 
العمليات، وا�ستقاق مجموعة من العلاقات المجردة. 
فالتركيب هو قُدرة الطالب على دمج اأجزاء مختلفة 
ب اأو مادة جديدة، وجمعها  مع بع�سها لتكوين مُركَّ
التركيب  مهارة  وم�سمون جديدين، وفي  قالب  في 
يتم التركيز على ال�سلوك الإبداعي، والأنماط الجديدة 
يُنجز  اأنْ  المهارة  هذه  وتتطلب   .)1999 )الحيلة، 

اأ�سلية  وات�سالت  واإبداعياً،  اأ�سيلًا  تفكيراً  الطلبة 
مهارة  وتختلف  م�سكلات.  حلّ  اأو  تنبوؤات،  لعمل 
جواباً  تتطلب  باأنَّها  التطبيق  مهارة  عن  التركيب 
لإجابات  المجال  اإتاحة  وكذلك  �سحيحاً،  واحداً 
على  القُدرة  اأي   .)2002 )الحيلة،  اإبداعية  مختلفة 
ربط عنا�ضر المعرفة اأو اأجزائها لتكوين كل له معنى 

لم يكن موجوداً من قبل. 
في  العقلية  الم�ستويات  اأعلى  وهي  التقويم:  مهارة 
من  عنا�ضراً  الغالب  في  تت�سمن  لأنَّها  التفكير؛ 
اإلى  بالإ�سافة  ال�سابقة،  الخم�س  المهارات  جميع 
اأحكام بالقيمة معتمدة على معايير وا�سحة ومحددة، 
والمطلوب من الطالب في هذا الم�ستوى من التفكير 
اأنْ يحكم على قيمة المادة التعليمية في �سوء معايير 
خارجية  ومعايير  بالتنظيم،  خا�سة  داخلية  ذاتية 
تتعلق بالهدف من التقويم )�سعادة واإبراهيم، 1997(. 
حلٍّ  اأو  فكرة،  اأف�سلية  على  الطالب  يحكم  اأنْ  اأي 
في  راأياً  منه  يتطلب  وربما  فني.  عمل  اأو  لم�سكلة، 
المعايير  بع�س  و�سع  يتوجب  ولكنْ  معينة،  ق�سية 
�سخ�سية  مجموعة  اأو  المو�سوعية  �سواء  والمقايي�س 
من القيم )الحيلة، 2002(. وهذا النوع من المهارات 
قيمة  على  اأحكاماً  الطلبة  اإ�سدار  يتطلب  العقلية 
الأ�سياء وال�سلوك والختبارات والأعمال والأفكار، 
واإعطاء اأ�سباب يُبررون بها اأحكامهم، والحكم الجيد 
واأنْ  بالأ�سباب،  ومدعماً  وا�سحاً،  يكون  الذي  هو 
واأنْ  عليها،  يقوم  التي  والأ�س�س  المقدمات  يت�سمن 
يقوم على فهم �سحيح للاأفكار الرئي�سة، مع الأخذ 
بالعتبار كل العوامل المتعلقة بالموقف، واأل تظهر فيه 
علامات التاأكيد اأو النهائية )مرعي والحيلة، 2005(.

أدوات الدراسة:

للك�سف عن اأثر تدري�س وحدة الفقه الإ�سلامي 
واأ�سوله با�ستخدام الأ�سئلة مفتوحة الإجابة مع زمن 
التفكير  ومهارات  التح�سيل  في  ثوان   )5( انتظار 
ا�ستخدمت  الدرا�سة  عينة  طالبات  لدى  العليا 

الدرا�سة الأداتين الآتيتين:



الأداة الأولى: الختبار التح�سيلي.
تمَّ بناء الختبار التح�سيلي وفقاً للخطوات الآتية:

واأ�سوله  الإ�سلامي  الفقه  وحدة  محتوى  تحليل    .1
والمبادئ  والتعميمات  والحقائق  المفاهيم  �سوء  في 

والقيم والتجاهات والأهداف والو�سائل.
بالوحدة  الخا�سة  ال�سلوكية  الأهداف  �سياغة   .2

بهدف قيا�س تح�سيل الطالبات عينة الدرا�سة. 
التح�سيلي  الختبار  موا�سفات  جدول  بناء   .3
حيث  من  للاأهداف  الن�سبية  الأهمية  لتحديد 

م�ستوياتها المعرفية. 

نوع  من  التح�سيلي  الختبار  فقرات  �سياغة    .4
من  �سوؤال  لكل  بدائل  باأربعة  المتعدد  الختيار 
اأ�سئلة الدرا�سة على مهارات  الأ�سئلة، وقد توزعت 
وتحليل،  وتطبيق،  وفهم،  )معرفة،  ال�ست  التفكير 
�سورتها  في  الأ�سئلة  عدد  وبلغ  وتقويم(،  وتركيب، 
المهارات  م�ستويات  متناولة  �سوؤالً،   )33( الأولية 
م من خلال تحليل  ال�ست، كما وردت في كتاب المعُلِّ

الأهداف الخا�سة بالوحدة.

الوزن المجموعم�ستويات عليام�ستويات دنياعنوان الدر�س
الن�سبي تقويمتركيبتحليلتطبيقفهمتذكر

%120010416علم اأ�سول الفقه
%020010312الجتهاد

%300110520الحكم ال�ضرعي
%000003312الو�سية
%002201516الأيان
%002111516النذور

44444525المجموع
100% %16%16%16%16%16%16الن�سبة

جدول )1 ( جدول مواصفات الاختبار التحصيلي

صدق الاختبار التحصيلي:

التح�سيلي  الختبار  �سدق  من  التحقق  تمَّ 
اأربعة  على  ال�سلوكية  والأهداف  عر�سه  خلال  من 
الإ�سلامية  التربية  مناهج  في  متخ�س�سين  مين  مُحكِّ
اإبداء  منهم  وطُلب  التربوي،  والإ�ضراف  واأ�ساليبها 
الفقه  لوحدة  الختبار  فقرات  ملاءمة  حول  الراأي 
اللغوية  ال�سياغة  و�سلامة  واأ�سوله،  الإ�سلامي 
لفقرات الختبار، وملاءمة البدائل لفقرات الختبار 
الم�ستويات  وفق  الأ�سئلة  وت�سنيف  ومنا�سبتها، 
ت موافقة غالبية  المعرفية ح�سب هرم بلوم. وقد عُدَّ
مين بمثابة دليل على �سدقه، مع العلم باأنَّه قد تمَّ  المحُكِّ

تعديل بع�س فقرات الختبار ح�سب اآراء المحكمين، 
في  الختبار  واأ�سبح  التعديلات،  اإجراء  تمَّ  حيث 

�سورته النهائية مكوناً من )25( �سوؤالً.   
ثبات الاختبار التحصيلي:

التح�سيلي  الختبار  ثبات  من  التحقق  تمَّ 
وبا�ستخدام  لفقراته،  الداخلي  الت�ساق  بطريقة 
معادلة )كودر- ريت�سارد �سون 20(، حيث تم تطبيق 
عينة  خارج  من  ا�ستطلاعية،  عينة  على  الختبار 
وتبين  فرداً،   )30( بلغت  مجتمعها،  ومن  الدرا�سة 
اأنَّ معامل الثبات قد بلغ )0.83( وهي قيمة منا�سبة 

لأغرا�س الدرا�سة الحالية.



الاختبار  لفقرات  والتمييز  الصعوبة  معاملات 

التحصيلي:

قام الباحث بالتحقّق من معاملات ال�سعوبة 
وتبينَّ  التح�سيلي،  الختبار  فقرات  لجميع  والتمييز 
التح�سيلي،  للاختبار  ال�سعوبة  معاملات  قيم  اأنَّ 
ال�ستطلاعية،  العينة  على  تطبيقه  جرى  الذي 
وجود  عدم  يعني  مما   ،)35%-75%( بين  تراوحت 
فقرات ذات معامل �سعوبة اأكثر من )%85( اأو اأقل 
لفقرات  التمييز  معاملات  قيم  اأن  كما   .)20%( من 
 ،)45%-51%( بين  تراوحت  التح�سيلي  الختبار 
اأقل  تمييز  اأنَّه ل توجد فقرات ذات معامل  يعني  مما 
لأغرا�س  مقبولة  المعاملات  هذه  وتُعدّ   .)20%( من 

الدرا�سة الحالية.)3(
الأداة الثانية: اختبار مهارات التفكير العليا.

مهارات  يقي�س  اختبار  باإعداد  الباحث  قام 
بالعتماد  وتقويم(،  وتركيب،  )تحليل،  العليا  التفكير 
كتاب  في  المقررة  الإ�سلامي  الفقه  وحدة  على 
العا�ضر  لل�سف  الأول-  الف�سل  الإ�سلامية-  التربية 
وردت  كما  بن�سب محددة،  اللتزام  دون  الأ�سا�سي، 
هذا  من خلال  الباحث  هدف  لأنَّ  م،  المعُلِّ كتاب  في 
الختبار اأنْ يقي�س هذه المهارات عند الطلبة، ولذلك 

بنى هذا الختبار.
مهارات  اختبار  �سدق  من  التحقق  تمَّ  وقد 
التفكير العليا، ومن الثبات بطريقة الت�ساق الداخلي 
�سون  ريت�سارد  )كودر-  معادلة  وبا�ستخدام  لفقراته، 
النهائية  �سورته  في  الختبار  اأ�سبح  حيث   .)20
المتعدد  الختيار  نوع  من  �سوؤالً،   )25( من  مكوناً 
الأ�سئلة، وقد توزعت  �سوؤال من  بدائل لكل  باأربعة 
اأ�سئلة الدرا�سة على مهارات التفكير العليا الثلاث 

)تحليل، وتركيب، وتقويم(.
إجراءات الدراسة:

اأهدافها  وتحقيق  الدرا�سة  تنفيذ  اأجل  من 
اأجرى الباحث ما ياأتي:

مة  1. الح�سول على الموافقات الر�سمية اللازمة من المعُلِّ

لتطبيق الدرا�سة على الطالبات عينة الدرا�سة.
2. الإحاطة بالأدب النظري الخا�س بالدرا�سة، وذلك 
من خلال الرجوع اإلى الكتب والدوريات والمجلات 
والموؤتمرات العلمية والدرا�سات ال�سابقة ذات ال�سلة. 
العا�ضر(  ال�سف  )طالبات  الدرا�سة  اأفراد  توزيع   .3

اإلى مجموعتين )تجريبية و�سابطة(.
4. بناء الختبار التح�سيلي بعد تحليل محتوى وحدة 
الموا�سفات  جدول  وبناء  واأ�سوله،  الإ�سلامي  الفقه 

للاختبار والتحقق من �سدقه وثباته.
5. تطبيق اأداتي الدرا�سة قبلياً )الختبار التح�سيلي، 

واختبار مهارات التفكير العليا( على المجموعتين. 
م وفق الأ�سئلة مفتوحة الإجابة  اإعداد دليل المعُلِّ  .6
التفكير  مهارات  وتحديد  النتظار،  زمن  واإطالة 
المادة  اإعداد  تمَّ  اإذ  بلوم،  ت�سنيف  ح�سب  ال�ست 
التعليمية من درو�س وحدة الفقه الإ�سلامي واأ�سوله 
وفق  التدري�س  طريقة  مع  تتما�سى  بحيث  ال�ستة. 
النتظار،  زمن  واإطالة  الإجابة  مفتوحة  الأ�سئلة 
واإعداد خطة زمنية لتدري�س الوحدة وعدد الح�س�س 
اللازمة، وتم عر�س المادة التعليمية على مجموعة من 
مين للتاأكد من منا�سبة الدليل لغر�س الدرا�سة. المحُكِّ
خلال  الدرا�سة  مجموعتي  على  الدرا�سة  تطبيق   .7
الدرا�سي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل 
2014/2015 وقد ا�ستمرت فترة التطبيق �سهراً واحداً.

8. تطبيق اأداتي الدرا�سة )الختبار التح�سيلي، واختبار 
مهارات التفكير العليا( على المجموعتين بعد النتهاء 

من التجربة. 
9. جمع البيانات وت�سحيح الأوراق ور�سد النتائج.
10. تحليل النتائج بعد اإدخالها على جهاز الحا�سوب 
التحليل  برنامج  با�ستخدام  اإح�سائياً  ومعالجتها 

.)SPPS ( الإح�سائي
11.ا�ستخلا�س النتائج ومناق�ستها وتقديم التو�سيات 

بناءً على نتائج الدرا�سة. 



متغيرات الدراسة:

ا�ستملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية: 
وتت�سمن  التدري�س  طريقة  الم�ستقل:  المتغير 

م�ستويين:
1. الأ�سئلة مفتوحة الإجابة مع زمن انتظار )5( ثوان.

2. الأ�سئلة مغلقة الإجابة، وزمن انتظار عادي.
الآتيين: المتغيرين  وتت�سمن  التابعة  المتغيرات 
1. التح�سيل : درجات الطالبات على اختبار التح�سيل 

الذي اأعده الباحث.
على  الطالبات  درجات  العليا:  التفكير  مهارات   .2

O2O1XO2O1G1G
O2O1ـــO2O1G2

فقرات  ت�سنيف  بعد  العليا  التفكير  مهارات  اختبار 
الثلاث  العليا  التفكير  مهارات  ح�سب  الختبار 

)تحليل، وتركيب، وتقويم(، الذي اأعدّه الباحث.
تصميم الدراسة:

ممت  الدرا�سة الحالية درا�سة �سبه تجريبية، �سُ
اأثر متغير تجريبي واحد، له م�ستويان:  بهدف معرفة 
 )5( انتظار  زمن  مع  الإجابة  مفتوحة  )الأ�سئلة 
انتظار عادي(  ثوان، والأ�سئلة مغلقة الإجابة وزمن 
ومهارات  التح�سيل  وهما:  التابعين  المتغيرين  في 
ت�سميم  مخطط  يكون  وبالرموز  العليا،  التفكير 

الدرا�سة كالآتي:

الإجابة  مفتوحة  )اأ�سئلة  التجريبية  المجموعة   :G1
مع زمن انتظار )5( ثواني(.

G2:  المجموعة ال�سابطة )اأ�سئلة مغلقة الإجابة وزمن 
انتظار عادي(.

O1: الختبار التح�سيلي مُطبَّق قبلي وبعدي.

قبلي  مُطبَّق  العليا  التفكير  مهارات  اختبار   :O2
وبعدي.

X :   التدري�س با�ستخدام اأ�سئلة مفتوحة الإجابة مع 
زمن انتظار )5( ثوان.

ـــ :   التدري�س با�ستخدام اأ�سئلة مغلقة الإجابة وزمن 
انتظار عادي.

المعالجة الإحصائية:

لتحليل البيانات الناتجة عن تطبيق الدرا�سة 
الإح�سائية  على اأفراد الدرا�سة، ا�ستخدمت الأ�ساليب 
للعلوم  الإح�سائي  التحليل  حزمة  من  الآتية 

:)SPSS( الجتماعية
المعيارية،  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   -
المعيارية  والأخطاء  المعدلة،  الح�سابية  والمتو�سطات 

التح�سيلي  الختبار  في  الدرا�سة  مجموعات  لأداء 
.)ANCOVA(

الم�ساحب  الأحادي  التباين  تحليل  ا�ستخدام   -
الخا�سة  الدرا�سة  اأ�سئلة  عن  للاإجابة  )الم�سترك( 

بالتح�سيل واختبار الفر�سيات المرتبطة بها.
الم�ساحب  الأحادي  التباين  تحليل  ا�ستخدام   -
متعدد المتغيرات التابعة )MANCOVA( للاإجابة 
التح�سيلي،  بالختبار  الخا�سة  الدرا�سة  اأ�سئلة  عن 

واختبار الفر�سيات المرتبطة بها.
-   معادلة )KR20( ل�ستخراج  معامل  الثبات للاختبار 

التف�سيلي.
نتائج الدراسة:

هناك  هل  الأول:  بال�سوؤال  المتعلقة  النتائج 
فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سطات درجات الطالبات 
واأ�سوله  الإ�سلامي  الفقه  وحدة  في  التح�سيل  في 
لطريقة  تُعزى  الأردن  الأ�سا�سي في  العا�ضر  لل�سف 
ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  )اأ�سئلة  التدري�س 
م�ستويات معرفية مختلفة مع زمن انتظار )5( ثوان، 
واأ�سئلة �سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار عادي(؟ 



الفر�سية  واختبار  الأول،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 
با�ستخراج  الباحث  قام  به،  المرتبطة  ال�سفرية 
لأداء  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات 

مجموعتي الدرا�سة على الختبار التح�سيلي البعدي، 
ذلك: ح  يُو�سِّ الآتي  والجدول  القبلية،  وعلاماتهم 

النهاية العددطريقة التدري�س
العظمى

الختبار البعديالختبار القبلي

اأ�سئلة �سفوية مفتوحة الإجابة ذات 
م�ستويات معرفية مختلفة، مع زمن انتظار 

)5( ثوان

30

25

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

12,000,4520,572,16
اأ�سئلة �سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار 

عادي
3011,370,4515,272,72

جدول )2 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة على الاختبار 

التحصيلي البعدي وعلاماتهم القبلية

جدول )3 ( نتائج تحليل التباين المشترك الأحادي 
)ANCOVA( للفروق بين متوسطات تحصيل طلبة 

مجموعتي الدراسة وفق طريقة التدريس

المتو�سط  اأنَّ  ال�سابق  الجدول  من  يُلاحظ 
تعلمت  التي  التجريبية،  للمجموعة  الح�سابي 
ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  اأ�سئلة  با�ستخدام 
م�ستويات معرفية مختلفة، مع زمن انتظار )5( ثوان، 
اأن المتو�سط  كان الأعلى؛ اإذ بلغ )20,57(، في حين 
باأ�سئلة  تعلَّمت  التي  ال�سابطة،  للمجموعة  الح�سابي 
�سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار عادي، قد بلغ 
المتو�سط  في  الزيادة  ن�سبة  تكون  وبذلك   ،)15,27(

لكلا  والبعدي،  القبلي  الختبارين  بين  الح�سابي 
المجموعتين، قد بلغت )%34,3(، ل�سالح المجموعة 
بين  الفروق  كانت  اإذا  فيما  ولتحديد  التجريبية. 
متو�سطات مجموعتي الدرا�سة ذات دللة اإح�سائية 
عند م�ستوى دللة )α ≥ 0.05( ، قام الباحث بتطبيق 
 ،)ANCOVA( الأحادي  الم�سترك  التباين  تحليل 
النحو  على  الم�سترك  التباين  تحليل  نتائج  وجاءت 

حه الجدول الآتي: الذي يُو�سّ

مجموعم�سدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط
المربعات

قيمة 
)ف( المح�سوبة

م�ستوى الدللة

94،491194،49121،1430،000الختبار القبلي
364،1231364،12381،4750،000طريقة التدري�س

254،743574،469الخطاأ
770،58359المجموع

)ف(  قيمة  اأنَّ  ال�سابـق  الجـدول  من  يظهر 
 ،)81,475( بلغت  التدري�س  لطريقة  بالن�سبـة 
وبم�ستوى دللة ي�ساوي )0.000(، وهذه القيمة دالة 

عند م�ستوى )α ≥ 0.05(، مما يدل على وجود فروق 
اأداء مجموعتي  ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات 
البعدي،  التح�سيلي  الختبار  على  الدرا�سة 



»ل  الأولى:  ال�سفرية  الفر�سية  رف�س  يعني  وهذا 
الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دالة  فروق  توجد 
الطالبات  درجات  متو�سطات  بين   ،)α  ≥  0.05(
واأ�سوله  الإ�سلامي  الفقه  وحدة   التح�سيل في  في 
لطريقة  تُعزى  الأردن  الأ�سا�سي في  العا�ضر  لل�سف 

الإجابة  مفتوحة  �سفوية  )اأ�سئلة  التدري�س  الطريقة 
 )5( انتظار  ذات م�ستويات معرفية مختلفة مع زمن 
ثوان، واأ�سئلة �سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار 
عادي(«، وتمَّ ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية المعدلة 

وتظهر النتائج في الجدول الآتي:

جدول )4 ( المتوسطات الحسابية المعدلة 
والأخطاء المعيارية لتحصيل طلبة مجموعات 

الدراسة على الاختبار التحصيلي البعدي باختلاف 
طريقة التدريس

طريقة التدري�س
المتو�سطالعدد

الح�سابي
الخطاأ

المعياري

م�ستويات  ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  اأ�سئلة 
معرفية مختلفة، مع زمن انتظار )5( ثوان

3020,400,39

انتظار  زمن  مع  الإجابة  مغلقة  �سفوية  اأ�سئلة 
عادي

3015,430,39

يُلاحظ من الجدول ال�سابق اأنَّ المتو�سط الح�سابي 
با�ستخدام  تعلمت  التي  التجريبية،  للمجموعة  المعدل 
معرفية  م�ستويات  ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  اأ�سئلة 
مختلفة، مع زمن انتظار )5( ثوان، قد بلغ )20,40(، في 
الذين  الدرا�سة  اأفراد  لأداء  الح�سابي،  المتو�سط  اأن  حين 
مع زمن  الإجابة  مغلقة  �سفوية  اأ�سئلة  با�ستخدام  در�سوا 
انتظار عادي، قد بلغ )15,43(، وهذا يُ�سير اإلى اأنَّ الفرق 
كان ل�سالح المجموعة التجريبية، التي تعلمت با�ستخدام 
معرفية  م�ستويات  ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  اأ�سئلة 

مختلفة، مع زمن انتظار )5( ثوان.
هناك  هل  الثاني:  بال�سوؤال  المتعلقة  النتائج 
الطالبات  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق 

الإ�سلامي  الفقه  وحدة  في  العليا  التفكير  مهارات  في 
تُعزى  الأردن  في  الأ�سا�سي  العا�ضر  لل�سف  واأ�سوله 
ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  )اأ�سئلة  التدري�س  لطريقة 
ثوان،   )5( انتظار  زمن  مع  مختلفة  معرفية  م�ستويات 

اأ�سئلة �سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار عادي(؟ 
الفر�سية  واختبار  الثاني،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 
ال�سفرية المرتبطة به، قام الباحث با�ستخراج المتو�سطات 
مجموعتي  لأداء  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية، 
البعدي،  العليا  التفكير  مهارات  اختبار  على  الدرا�سة 

ح ذلك: وعلاماتهم القبلية، والجدول الآتي يُو�سِّ



جدول )5 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة على اختبار 

مهارات التفكير العليا البعدي وعلاماتهم 
القبلية

الختبار البعديالختبار القبليالعددالمجموعةالمهارة
المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

302,321,205,831,18التجريبيةتحليل
302,131,424,531,22ال�سابطة

303,101,336,201,00التجريبيةتركيب
302,261,994,570,97ال�سابطة

302,881,547,371,13التجريبيةتقويم
302,681,515,331,18ال�سابطة

المجموع 
الكلي 

للمهارات

308,302,9819،402,59التجريبية
307,072,6814,472,67ال�سابطة

المتو�سط  اأنَّ  ال�سابق  الجدول  من  يُلاحظ 
تعلمت  التي  التجريبية،  للمجموعة  الح�سابي 
ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  اأ�سئلة  با�ستخدام 
م�ستويات معرفية مختلفة، مع زمن انتظار )5( ثوان، 
اأن المتو�سط  اإذ بلغ )19،40(، في حين  كان الأعلى، 
باأ�سئلة  تعلّمت  التي  ال�سابطة،  للمجموعة  الح�سابي 
�سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار عادي، قد بلغ 

)14،47(، وكذلك في جميع المهارات. ولتحديد فيما 
اإذا كانت الفروق بين متو�سطات مجموعتي الدرا�سة 
 ≥  0.05( دللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات 
الم�سترك  التباين  تحليل  بتطبيق  الباحث  قام   ،  )α
MANC - التابعة  المتغيرات  متعدد  )للأحادي، 
على  الم�سترك  التباين  تحليل  نتائج  وجاءت   ،)VA

حه الجدول الآتي: النحو الذي يُو�سّ

جدول )6 ( نتائج تحليل التباين المصاحب 
)MANCOVA( للفروق بين متوسطات تحصيل 
طلبة مجموعتي الدراسة على اختبار مهارات 

التفكير العليا البعدي

مجموعالمهارةم�سدر التباين
المربعات

درجات
الحرية

متو�سط
المربعات

قيمة
)ف( 

المح�سوبة

م�ستوى 
الدللة

0,57910,5790,3980,531تحليلاختبارمهارات قبلي
0,0210,020,020,887تركيب
0,25810,2580,190,665تقويم

0,28210,2820,040,842اختبار مهارات بعدي



جدول )7 ( المتوسطات الحسابية المعدلة 
والأخطاء المعيارية لتحصيل طلبة مجموعات 
الدراسة على اختبار مهارات التفكير العليا 

البعدي باختلاف طريقة التدريس

)ف(  قيمة  اأنَّ  ال�سابق  الجـدول  من  يظهر 
 ،)48,696( بلغت  التدري�س  لطريقة  بالن�سبـة 
وبم�ستوى دللة ي�ساوي )0.000(، وهذه القيمة دالة 
عند م�ستوى )α ≥ 0.05(، مما يدل على وجود فروق 
اأداء مجموعتي  ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات 
العليا  التفكير  مهارات  اختبار  على  الدرا�سة 
اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  وكذلك  البعدي، 
على جميع  الدرا�سة  اأداء مجموعتي  متو�سطات  بين 
مهارات التفكير العليا، وهذا يعني رف�س الفر�سية 
ال�سفرية الثانية: »ل توجد فروق دالة اإح�سائياً عند 

م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05(، بين متو�سطات درجات 
الطالبات في مهارات التفكير العليا في وحدة الفقه 
في  الأ�سا�سي  العا�ضر  لل�سف  واأ�سوله  الإ�سلامي 
)اأ�سئلة  التدري�س  الطريقة  لطريقة  تُعزى  الأردن 
معرفية  م�ستويات  ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية 
�سفوية  واأ�سئلة  ثوان،   )5( انتظار  زمن  مع  مختلفة 
مغلقة الإجابة مع زمن انتظار عادي(«، وتمَّ ا�ستخراج 
في  النتائج  وتظهر  المعدلة،  الح�سابية  المتو�سطات 

الجدول الآتي:

الخطاأ المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعةالمهارة
5,810,22التجريبيةتحليل

4,560,22ال�سابطة
6,200,18التجريبيةتركيب

4,570,18ال�سابطة
7,380,22التجريبيةتقويم

5,320,22ال�سابطة

22,578122,57815,4950,000تحليلطريقة التدري�س
37,771137,77138،3460,000تركيب
60,822160,82244،8060,000تقويم

343,7651343,76548,6960,000اختبار مهارات بعدي
83,054571,457تحليلالخطاأ

56،146570,985تركيب
77,375571,357تقويم

402,385577,059اختبار مهارات بعدي
108,98359تحليلالكلي المعدل

96,18359تركيب
139,6559تقويم

767,73359اختبار مهارات بعدي



المتو�سط  اأنّ  ال�سابق  الجدول  من  يُلاحظ 
تعلمت  التي  التجريبية  للمجموعة  المعدل  الح�سابي 
ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية  اأ�سئلة  با�ستخدام 
 )5( انتظار  زمن  مع  مختلفة،  معرفية  م�ستويات 
الح�سابي  المتو�سط  واأن   ،)19,39( بلغ  قد  ثوان، 
لأداء اأفراد الدرا�سة، الذين در�سوا با�ستخدام اأ�سئلة 
�سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار عادي، قد بلغ 
ل�سالح  كان  الفرق  اأنَّ  اإلى  يُ�سير  وهذا   ،)14,48(
اأ�سئلة  با�ستخدام  تعلمت  التي  التجريبية،  المجموعة 
معرفية  م�ستويات  ذات  الإجابة  مفتوحة  �سفوية 
مختلفة، مع زمن انتظار )5( ثوان، في الدرجة الكلية 
للمهارات، واأي�ساً في جميع المهارات. وبلغ المتو�سط 
الح�سابي لمهارة التقويم للمجموعة التجريبية )7,38( 
 ،)6,20( التركيب  مهارة  يليها  الأولى،  المرتبة  في 

وفي المرتبة الثالثة مهارة التحليل )5,81(.
مناقشة النتائج:

اإلى  الأول  بال�سوؤال  المتعلقة  النتائج  اأ�سارت 
التي  التجريبية،  للمجموعة  الح�سابي  المتو�سط  اأنَّ 
الإجابة  مفتوحة  �سفوية  اأ�سئلة  با�ستخدام  تعلمت 
ذات م�ستويات معرفية مختلفة، مع زمن انتظار )5( 
اأن  حين  في   ،)20,57( بلغ  اإذ  الأعلى،  كان  ثوان، 
المتو�سط الح�سابي للمجموعة ال�سابطة، التي تعلمت 
باأ�سئلة �سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار عادي، 
في  الزيادة  ن�سبة  تكون  وبذلك   ،)15,27( بلغ  قد 
المتو�سط الح�سابي بين الختبارين القبلي والبعدي، 
لكلا المجموعتين، بلغت )%34،3(، ل�سالح المجموعة 
من  التدري�س  طريقة  اأنَّ  الباحث  ويرى  التجريبية. 
الإجابة  مفتوحة  ال�سفوية  الأ�سئلة  ا�ستخدام  خلال 
مع اإطالة زمن النتظار، عملت على زيادة المتو�سط 
لكلا  والبعدي،  القبلي  الختبارين  بين  الح�سابي 
وبن�سبة  التجريبية  المجموعة  ل�سالح  المجموعتين، 
ال�سفوية  الأ�سئلة  ا�ستخدام  اأنَّ  حيث   ،)34,3%(

طرح  بعد  النتظار  زمن  اإطالة  مع  الإجابة  مفتوحة 
ال�سوؤال، �ساعد الطلبة على الإجابة ال�سحيحة، وزاد 
من ثقتهم ودافعيتهم، وقدرتهم على التفكير التاأملي. 
مع  الإجابة  مفتوحة  ال�سفوية  الأ�سئلة  طريق  فعن 
اإطالة زمن النتظار يكن تحقيق اأهداف عدّة كزيادة 
العلمي  التفكير  ا�ستثارة  عن  ف�سلًا  التح�سيل، 
المجرد والناقد، كما اأنها تُ�ساعد على تحقيق الأهداف 
 .)1996 وكاظم،  )جابر  لطلبته  م  المعُلِّ حددها  التي 
وهذه النتائج توؤكد المنزلة الأ�سيلة للاأ�سئلة 
اأدوات  اإحدى  فهي  التدري�س،  طرائق  من  كثير  في 
هي  وكذلك  والطلبة،  م  المعُلِّ بين  الرئي�سة  التوا�سل 
تُ�ساعد  فهي  الرئي�سة،  والمناق�سة  الحوار  اأدوات  من 
تُمثل  اإذ  بن�ساط،  الدر�س  في  الندماج  على  الطلبة 
التعلّم  الطلبة في  ا�ستقلالية  تنمية  فاعلة في  و�سيلة 
يُعدّ اأحد التجاهات الحديثة في التربية، وهي  الذي 
حيث  التعلّم،  اإلى  الطلبة  دافعية  ل�ستثارة  و�سيلة 
تعلّمها،  المطلوب  المادة  في  التفكير  اإلى  تدفعهم 
تدفع  حيث  والدرا�سة،  للبحث  و�سيلة  هي  وكذلك 
الطلبة اإلى الرجوع اإلى م�سادر المعرفة المختلفة غير 
العقلية  العمليات  تن�سيط  على  تعمل  كما  الكتاب، 
للمعلومات  الطالب  ا�سترجاع  تتطلب  العليا، حيث 
ت�ساعد  وبالتالي  المنا�سب،  الوقت  في  الذاكرة  من 
على تفعيل التفكير والو�سول بالطلبة اإلى الأهداف 

المر�سومة )�سلامة، 2012(.
النتائج المتعلقة بال�سوؤال الأول  اأ�سارت  وقد 
بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  اأي�ساً 
الختبار  على  الدرا�سة  مجموعتي  اأداء  متو�سطات 
التجريبية،  المجموعة  ل�سالح  البعدي،  التح�سيلي 
مفتوحة  �سفوية  اأ�سئلة  با�ستخدام  تعلمت  التي 
زمن  مع  مختلفة،  معرفية  م�ستويات  ذات  الإجابة 
الأ�سئلة  اأنَّ  اإلى  ذلك  يرجع  وقد  ثوان.   )5( انتظار 
ت�سعر  انتظار عادي قد  المطروحة مع زمن  ال�سفوية 

19,390,49التجريبيةالمجموع الكلي للمهارات
14,480,49ال�سابطة



اتزان  لديه عدم  يُولد  مما  بالخوف والرتباك  الطالب 
غير  ا�ستجابات  يُنتج  وبالتالي  العقلية،  عملياته  في 
قدراته  في  الثقة  يفقد  الطالب  يجعل  مما  منا�سبة 
الذاتية، وهذا بدوره قد يخف�س من م�ستوى الطموح 
حيث  المعرفية،  قدراته  من  ويُ�سعف  الطالب،  لدى 
يُ�سير بع�س التربويين اإلى اأنَّ الطلبة ي�سعرون بالقلق 
اإذا طُلب منهم ا�سترجاع ما ا�ستقبلوه من معلومات 
اتجاهات  تكوين  في  يف�سلون  وبالتالي  ب�ضرعة، 

منا�سبة نحو المادة العلمية )�ضرهيد، 2012(.
من  التدري�سي  المناخ  على  العائد  اإنَّ 
للطلبة،  الفكري  الن�ساط  زيادة  هو  النتظار  فترة 
ما  وهذا  المختلفة،  التفكير  لأنواع  وا�ستخدامهم 
 Tobin,( اأكدته نتائج الدرا�سة، كذلك درا�سة توبن
هدف  يكون  عندما  اأنَّه  اأظهرت  التي   ،)1987
حاجة  في  فاإننا  الطلبة  تفكير  اإثارة  التعلّم  عملية 
 Atwood(( درا�سة  كذلك  التفكير،  وقت  لزيادة 
اإجابات  تح�سّن  اأظهرت  التي   ,& Wilen, 1991
زيادة  فاإنَّ  وبالتالي  التفكير.  وقت  زيادة  مع  الطلبة 
اإلقاء ال�سوؤال، وقبل ال�سماع  م بعد  زمن انتظار المعُلِّ
لأحد الطلبة بالإجابة يزيد من المرونة، ويوؤدي اإلى 
طرح الطالب لعدد اأكبر من الحلول البديلة. وكذلك 
فاإنَّ متو�سط وقت النتظار المكون من )5-3( ثواني 
ذوي  الطلبة  قبل  من  دقة  اأكثر  اإجابات  اإلى  يُوؤدي 
وعلى  اإبداعاً  اأكثر  اإجابات  واإلى  المتدني،  الإنجاز 
المرتفع  الإنجاز  ذوي  الطلبة  عند  تامة  جمل  �سكل 
م وقتاً كافياً  )Borich, 2004(. فعندما يُعطي المعُلِّ
فاإنَّه  التعليمية  والن�ساطات  المهمات  في  للتفكير 
زة للتفكير في حل الم�سكلات،  خ بذلك بيئة مُحفِّ يُر�سِّ
يُتيح  وقتاً،  يتطلب  المفتوحة  المهمات  في  والتفكير 
اإلى  ويقودهم  اأخطائهم،  من  للتعلّم  فر�ساً  للطلبة 

احترام قيمة التجريب )جروان، 2002(.
بينما اأ�سارت النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني 
اإلى اأنَّ المتو�سط الح�سابي للمجموعة التجريبية التي 
تعلمت با�ستخدام اأ�سئلة �سفوية مفتوحة الإجابة ذات 
م�ستويات معرفية مختلفة، مع زمن انتظار )5( ثوان، 

اأن المتو�سط  كان الأعلى، اإذ بلغ )19,40(، في حين 
باأ�سئلة  تعلمت  التي  ال�سابطة،  للمجموعة  الح�سابي 
�سفوية مغلقة الإجابة مع زمن انتظار عادي، قد بلغ 
)14,47(، كذلك في جميع المهارات. اأي وجود فروق 
اأداء مجموعتي  ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات 
الدرا�سة على اختبار مهارات التفكير العليا البعدي، 
الكلية  الدرجة  في  التجريبية،  المجموعة  ول�سالح 
للمهارات، واأي�ساً في جميع المهارات. مما يدل على 
ال�سفوية  الأ�سئلة  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية 
الأ�سئلة  ا�ستخدام  من  النتظار  زمن  اإطالة  مع 
التح�سيل  انتظار عادي في  الإجابة مع زمن  مغلقة 
كما  ذلك  يرجع  وقد  العليا.  العقلية  والعمليات 
تحدثه  الذي  الم�ستمر  التفاعل  اأنَّ  اإلى  الباحث  يرى 
م  الأ�سئلة ال�سفوية مع زمن انتظار )5( ثوان بين المعُلِّ
والطلبة ي�سمح للطلبة بتهيئة وا�سترجاع معلوماتهم 
وبالتالي  منا�سبة،  ا�ستجابات  وتكوين  وتوظيفها 
ونمو  للمعلومات،  تقبلهم  درجة  رفع  اإلى  توؤدي 
اتجاهات ايجابية نحو مادة الفقه الإ�سلامي واأ�سوله. 
هذا  في  البارز  الأ�سئلة  دور  يتاأكد  وهنا 
المجال؛ اإذ اإنَّ الأ�سئلة التي ت�ستخدم اأثناء التدري�س 
توؤثر ب�سكل مبا�ضر في تنمية مهارات التفكير لدى 
اإلى وجود  التربوية  الدرا�سات  اأ�سارت  فقد  الطلبة، 
على  تظهر  التي  التفكير  م�ستويات  بين  تام  ارتباط 
يوجهها  التي  الأ�سئلة  اأنواع  وبين  الطلبة  اإجابات 
كل  درا�سة  اأكدته  ما  وهذا   .)1999 )جابر،  م  المعُلِّ
من )�ضرهيد، 2002(، و)طُلبة، 2000(؛ اإذ وجدا في 
درا�ستهما اأنَّ الأ�سئلة ال�سفية بنوعيها المغلق والمفتوح 
م.  للمُعلِّ اللفظي  ال�سلوك  من  كبيراً  جزءاً  ت�سكل 
اإلى  الثاني  ال�سوؤال  نتائج  اأ�سارت  وكذلك 
للمجموعة  التقويم  لمهارة  الح�سابي  المتو�سط  اأنَّ 
التجريبية بلغ )7,38( في المرتبة الأولى، يليها مهارة 
التركيب )6,20(، وفي المرتبة الثالثة مهارة التحليل 
انتظار  زمن  زيادة  اأنَّ  حقيقة  يوؤكد  وهذا   .)5,81(
م بعد اإلقاء ال�سوؤال يزيد من مرونة الطالب في   المعُلِّ
طرح العديد من الحلول، وكذلك يُوؤدي اإلى اإجابات 



اأكثر دقة من قبل الطلبة ذوي الإنجاز المتدني، واإلى 
عند  تامة  جمل  �سكل  وعلى  اإبداعاً  اأكثر  اإجابات 

.)Borich, 2004( الطلبة ذوي الإنجاز المرتفع
زمن  توفير  مراعاة  عدم  اأنَّ  الباحث  ويرى 
انتظار منا�سب بين ال�سوؤال والجواب يُقلل من فر�س 
اأ�سارت  فقد  بالإجابة.  العميق  التفكير  ا�ستثارة 
اأنَّ  ال�سفي  التدري�س  على  اأجريت  التي  البحوث 
ومن  مغلقة  مون  المعُلِّ يطرحها  التي  الأ�سئلة  اأغلبية 
مون  المعُلِّ ي�ستخدم  اأن  وينبغي  المنخف�س،  الم�ستوى 
اأ�سئلة اأكثر من النوع المفتوح النهاية ومن الم�ستوى 
العليا  التفكير  مهارات  ل�ستثارة  الأعلى  المعرفي 
ارتباطية  فالعلاقة   .)2010 )الكلابي،  الطلبة  لدى 
بين نوعية الأ�سئلة الم�ستخدمة ونوع التفكير ال�سائد 
لدى الطلبة، فالأ�سئلة ال�سفية يجب اأن تحفز الطلبة 
على التفكير الناقد وممار�سة العمليات المعرفية العليا. 
اإنَّ عدم اإتاحة الفر�سة للطالب للتفكير يقلل 
التفكير  اإلى  م�ستندة  اإجابات  ا�ستثارة  فر�س  من 
الو�سول  على  القُدرة  تنمية  يعوق  وهذا  العميق، 
لمهارات التفكير العليا عند الطلبة، فاإذا كانت فترة 
ال�سمت بعد اإلقاء ال�سوؤال ق�سيرة، فمعنى ذلك اأننا 
ن�سجع الإجابة الق�سيرة التي تعتمد على الذاكرة، اأو 
التفكير ال�سطحي، اأما اإذا كانت فترة ال�سمت طويلة 
كما  كاملة،  بجمل  الإجابة  يُ�سجع  ذلك  فاإنَّ  ن�سبياً، 
الفر�سة لختيار نوع تفكيرهم  تُعطي للطلاب  اأنَّها 
)حميدة  الإجابة  في  العليا  التفكير  عملية  ولإنجاز 

واآخرون، 2003(.
مع  النتائج  هذه  تتوافق  اأخرى  ناحية  ومن 
نتائج درا�سة خليفة واأبو محفوظ )2013(، ودرا�سة 
اأهمية الأ�سئلة  الخزرجي )2004(، وهذا يوؤكد على 
النتظار  زمن  اإطالة  مع  الإجابة  المفتوحة  ال�سفوية 
م  باعتبارها ركناً اأ�سا�سياً من اأركان التفاعل بين المعُلِّ
والطلبة، تهدف اإلى تحقيق التعلّم الذاتي عند الطلبة، 
للم�ساركة  يدفعهم  عندهم،  اإيجابي  �سعور  وخلق 
الت�ساوؤل  يُثل  وكما  واإيجابية.  بفاعلية  ال�سفية 
اأدخلها  التي  التفكير  في  المعرفية  التجاهات  اأحد 

طرائق  لتُثري  والدرا�سة؛  للبحث  نتيجة  التربويون 
م ب�سورة وا�سحة على  التعليم والتعلّم، وتُ�ساعد المعُلِّ
.)١٩٨٤ )الروا�سدة،  الطلبة  لدى  التفكير  تنمية 
 Atwood & Wilen,( درا�سة  اأكدت  وقد 
واأنَّ  تتح�سن،  الطلبة  ا�ستجابات  اأنَّ   )1991
زمن  بزيادة  تزداد  ال�سفية  المواقف  في  م�ساركتهم 
زمن  زيادة  اأنَّ  كما  ال�سوؤال،  طرح  بعد  النتظار 
المعلمون  ينتظره  الذي  الوقت  بطول  النتظار 
زيادة  اأنَّ  كما  الطالب،  ا�ستجابة  على  للح�سول 
التاأملي،  التفكير  على  تحفز  اأن  يكن  النتظار  زمن 
وم�ساركة الطلبة. واأ�سارت درا�سة �ضرهيد )2012( 
اإتاحة  في  يُ�سهم  ثوان   )5( زمنية  فترة  اإعطاء  اأنَّ 
ومعالجتها  المعلومات  ل�سترجاع  للطلبة  الفر�سة 
في الذاكرة وتوظيفها ب�سكل من�سق ومنظم، وكذلك 
يُ�سهم في زيادة مفهوم الذات الأكاديي لدى الطلبة. 
كما تو�سلت درا�سة )Samiroden, 1983(، ودرا�سة 
بعد  النتظار  فترة  اإطالة  اأنَّ  اإلى   )Tobin, 1984(
في  الخطاأ  ن�سبة  تقليل  اإلى  يُوؤدي  ال�سوؤال  توجيه 
الإجابات، واإظهار اإجابات منظمة، وتزيد من درجة 
ال�سوؤال.  في  المت�سمنة  للمعلومات  الذهني  التمثيل 
في  فروق  وجود  اإلى   )Row( رو  تو�سلت  كما 
م،  ا�ستجابات الطلبة مرتبطة بفترة ال�سمت لدى المعُلِّ
م  المعُلِّ فاإذا �سمت  اإجابات ق�سيرة،  فالطالب يجيب 
مدة ق�سيرة )ثانية اأو ثانيتين( توقف الطالب، اأمّا اإذا 
�سمت )3 ثوان اأو اأكثر( فاإنّه ي�ستر�سل ليقدم اإجابة 
الإبداع  ت�سجع على  اإ�سافية جديدة  واأفكاراً  كاملة 

)الأع�ضر، 1998(. 
م التربية  وهذه النتائج كلها تُوؤكّد حاجة مُعلِّ
الإ�سلامية اإلى كفايات خا�سة كي ينجح في تحقيق 
ومن  الدرا�سي،  للمنهاج  والخا�سة  العامة  الأهداف 
اأهمها: كفايات طرح الأ�سئلة وتوزيعها، اإلى جانب 
وم�ستوياتها،  الأ�سئلة  مجالت  معرفة  كفايات 
والجواب.  ال�سوؤال  بين  النتظار  فترة  اإطالة  ومراعاة 
تعمل  الإجابة  مفتوحة  ال�سفوية  ال�سفية  فالأ�سئلة 
وتزيد  الطالب،  لدى  ال�ستطلاع  حب  اإ�سباع  على 



ومنظمة،  الة  فعَّ بطريقة  والتعلّم  للتعليم  دافعيته  من 
قوى  وتنمية  تفكيره،  واإثارة  معلوماته،  واختبار 
التعليمية  المواد  وتنظيم  لديه،  والتمييز  التقدير 

وتف�سيرها )علوان، 2005(.
التدري�س  لعملية  بدَّ  ل  م  تقدَّ ما  على  وبناء 
من اإعادة النظر في اأ�ساليبها وطرائقها، وا�ستحداث 
التراكم  مواكبة  من  تمكنها  فعالة  وطرائق  اأ�ساليب 
الدرا�سات  عليه  اأكدت  ما  وهذا  المت�سارع،  المعرفي 
باأنَّ ا�ستعمال الأ�سئلة في التدري�س ال�سفي ا�ستعمالً 
العملية  نجاح  في  المهمة  الطرائق  من  يعدّ  �سحيحاً 
الإجابة-  مفتوحة  وخا�سة   - والأ�سئلة  التعليمية. 
تربوية  اأهداف  تحقيق  م في  المعُلِّ يعتمدها  مهمة  اأداة 
وتعليمية كثيرة، فهي عامل مهم من عوامل النجاح 
توجيههم  وفي  للطلبة،  المادة  اإعطائه  في  م  للمُعلِّ
اأن  يريد  ما  تعلّم  على  وحملهم  اأفكارهم  واإثارة 
يتعلموه، وهذا الأمر الذي يوؤكده جميع الم�ستغلين في 

اأ�سول التدري�س )ح�سن، 2005(.
التوصيات: 

في �سوء ما تو�سلت اإليه الدرا�سة من نتائج 
يكن تقديم التو�سيات الآتية:

م التربية الإ�سلامية في مختلف  -  ت�سمين دليل مُعلِّ
التي  التدري�سية  المهارات  لأهم  الدرا�سية  المراحل 
تُفعّل دور الطلبة وم�ساركتهم، وتعمل على اكت�ساب 
الأ�سئلة  مهارات  وخا�سة  العليا،  العقلية  المهارات 

ال�سفوية مفتوحة الإجابة مع اإطالة زمن النتظار. 
-   اهتمام المتخ�س�سين، في مجال تاأليف كتب التربية 
الدرا�سي  المحتوى  بتنظيم  وتطويرها،  الإ�سلامية 
ليتلائم مع تنوع الأ�سئلة ال�سفوية مفتوحة الإجابة، 

واإطالة زمن النتظار.
مفتوحة  ال�سفوية  الأ�سئلة  بمهارات  الهتمام   -
الإجابة مع اإطالة زمن النتظار؛ لتطوير قدراتهم على 
الم�ستويين النظري والتطبيقي في برامج اإعداد المعلمين، 
الإ�سلامية. التربية  معلمي  اإعداد  برامج  وخا�سة 
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